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Eloljaroban

Tanulmanyomban az onlajn és altaldban digitalis vizualis szemléltetésnek a pedagdgiai
kommunikécidoban betoltott szerepét vizsgalom. Azt kivanom megmutatni, hogy egyfeldl a
pedagdgiai kommunikacié nem kozelithetd meg két dsszetevdje, a kommunikacid értelmezése
¢s egy pedagogiai felfogdsmod tisztazasa, lehorgonyzasa nélkiil, masfeldl szandékom
mindezeket Osszefiiggésiikben vizsgalni, egymadsra hatdsukat megmutatni. Ugyanakkor a
pedagogiai felfogdsmod meghatdrozza a vizualis szemléltetés modszereit is. Egészen odaig,
hogy a cselekedtetd, felfedezésre, problémamegoldasra Osztonzé pedagdgidban ma mar
elsOsorban nem is tanari szemléltetésrol, hanem tanuldéi szemlélésrol kell beszélniink.
Kiilondsen igaz ez a legujabb szamitogépes €s internetes technologidk nevelésben-oktatasban
vald haszndlataval, illetve az onldjn tanitisi eljardsok esetében és mindezeknél kiemelt
jelentdséggel bir a virtualis szemléltetés és szemlélés.

Témam sajatossdga, hogy nyomtatasban a mondandém jelentds részének igazolasa (és
értelmezd-szemléltetése) csak onldjn modon lehetséges, ezért a dolgozat olvasasa, elemzése is
digitalis, illetve internethez kapcsolt valtozatdban ad teljes képet a tartalomrol,
gondolatmenetrdl. Ugyancsak a tartalom teljességét (az élvezetességet és a szemléletességet)
szolgaljak a hiperhivatkozéasok, amelyeket minden abrdhoz odaillesztettem. Ha a szdveges-
képes dolgozat Wordbe szerkesztett digitalis valtozata mellett az dbraanyag kiilon is szerepel,
akkor a hivatkozasokra kattintva j6 mindségben is szemlélhetok a képek.

1. Kommunikacio, pedagogiai kommunikacio és pedagogiai felfogasmod

Mondandoém erre a harom tartopillérre épiil, ezért dolgozatom elején a kommunikacid és a
pedagogiai kommunikacio (egy lehetséges) értelmezését sziikséges elvégeznem egy korszerii
pedagogiai felfogas viszonylataban.

1.1. A pedagogusszerep valtozasa — korszeru pedagogiai felfogas

A pedagodgia valtozasok a gyakorlatban igencsak lassan torténnek. Szdmos szakember a
pedagogusképzoket hibadztatja azért, hogy nem tartanak Iépést a tarsadalmi igényekkel, de a
dolog valdszinlien nem ilyen egyszerii. A rogziilt gyakorlatoknak erds visszahuzoé ereje van.
Pé¢ldaul Eck Julia irja 2006-ban: ,,A kézoktatasban még mindig az a szemlélet uralkodik, hogy
a tanterv szoritdsdban ,,nincs id6” méas munkaformara, mint a tanari eléadasra, feladatlapokra
¢s tesztekre. Ennek legfobb hatranya, hogy az 6rdk kdzéppontjdban nem a tananyag, hanem a
tanar 4ll, a didkok csak rajta keresztiil, passzivan, befogadds utjan juthatnak el az
ismeretekhez. Ennek természetesen joval kisebb motivacidos ereje van, mint a
reformpedagdgiak altal fontosnak tartott, kiemelt partneri kommunikéacios viszonynak és a
diakok aktivitasara épitd, élménykozpontu, a felfedezés 6romével jard oktatdsi formanak.”
(Eck 2006: 97) Szdke-Milinte Enikd egy néhany évvel ezel6tti interjuban jelzi, hogy nem
tartja megfeleldonek a tranzakcidos kommunikacids viselkedésformat a pedagogiaban. ,, A

legtobb tanar (a felmérések szerint a pedagdégusok kozel 70%-a) ... sajnalatos mddon
tranzakcionalis szemlélettel oktat — hiszen ez volt a meghatarozo pedagdgiai kommunikacios
minta hosszi idon keresztil —, ¢és ennek szellemében legfobb feladatuknak az

informacioatadast tartjdk.” (Maczak 2016: 20) Radndéti Katalin a projektpedagogiat az



integraciod feldl kozeliti és korszerti eszkéznek nevezi. Az Orszagos Kozoktatasi Intézet 2005-
0s vizsgalatanak adatait kozli, ahol tobb hagyomanyos és ujabb, az aktiv tanuloi
tevékenységekre épitd modszer alkalmazasanak gyakorisagat értékelték a megkérdezettek az
1-t6l 5-ig terjedd skalan. A projektmddszerre vonatkozo valaszok atlaga 2,28. | Az
eredményekbdl lathato, a tanarok sokkal nagyobb mértékben alkalmazzak a hagyomanyosnak
mondhato, tanarkdzpontu tanitdsi modszereket, mint azokat, amelyek nagyobb 6nallosagot
biztositanak a gyerekeknek az ismeretek megszerzésében.” — allapitja meg (Radnoti 2008: 9,
12).

Ujabb felméréseket nem ismerek a téméaban, azonban szdmos jel mutatja — példaul a kérdéssel
foglalkozé szakirodalmak gyarapodasa, a kompetencidkat hangsulyozé tantervek —, hogy az
elmult mintegy 15 évben az Gjabb és korszeriibb modszerek hasznalata a fentebbinél egyre
nagyobb jelentdséggel bir.

Milyen pedagdgia nevezhetd ma korszerlinek? A 21. szazad elejétél a legkiilonfélébb
tantargyban latszik a tanar ismeretk6zld-ismeretkozvetitd szerepének csokkenése €s szamos
pedagdgiai elméleti irés is tiikrozi ezt. A tarsadalmi és az infokommunikécios kdrnyezet olyan
oriasi nyomast gyakorol a pedagogiara, hogy a nevelés-oktatas minden résztvevdje latja a
metodikai-szemléleti valtds (egyfajta paradigmavaltds) fontossagat. Nagy Jozsef is
hangsulyozza ezt konyvének bevezetdjében, indokolva annak megirasat: ,,- a tarsadalmak a
globalizacié kibontakozdsédval a fejlédés 1j, kritikus szakaszdhoz érkeztek, - a nevelés
gyakorlata és a pedagodgia mint elmélet valsagba keriilt” (Nagy 2000: 7). Pedagbgia ¢és
tarsadalom szoros Osszefiiggése felismerésének hatasara bemutatja a személyiség funkcionalis
modelljét, alapkérdésként kezelve a kompetenciafejlesztést, ezen beliil a perszonalizaciot €s
szocializaciot. (1. 4abra.) A személyes kompetencia fejlesztésénél az Onfejlesztést
hangstulyozza, kiemelve az Onallosdgra nevelést és az egyéniségfejlesztést. Az ember
oroklotten a legvariabilisabb lény. Tanulassal pedig szinte korlatlanul ndovekedhet a
variabilitasunk... A kovetkeztetés az, hogy a feladat nem az egyforma szintiivé nevelés,
hanem az egyéniséggé fejlesztés.” (Nagy 2000: 295).
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1. abra. A személyiség funkcionalis modellje. Forras: Nagy 2000: 35

Bodoczky Istvan tanitdsaban és irasaiban a problémacentrikus tanulast és az ezzel igen szoros
kapcsolatban 1év6 projektmodszert képviseli. Elonyei kozott tartja szamon, hogy ilyenkor ,,a
tanulds a produkcid”, ,,az ismeretszerzéssel szemben a képességfejlesztésen van a hangstly”,
,hagyobb mértékben juthat érvényre a személyes Cérintettség” (Bodoczky 2000: 40).
Konyvének késobbi fejezetében irja, hogy a ,,a projektmodszeri tanulds esetében a tanar
szerepe jelentésen megvaltozik”, hozzateszem, hogy ez a tanuld szerepére is igaz. Masfeldl a
projektmoddszerben a tanuldsi folyamat konstrukciova is valik, amely sordn kompetencidit és
korabbi ismereteit mozgositva a tanulo felépiti magaban a tudast. (V. 6. Nahalka 2003: 92)



Falus Ivan egy atdolgozott kiaddsu szakkonyv 4altala irt fejezetében a hagyomanyos
modszerek mellett leirja a kooperativ tanulast és a projektmodszert is. A projektmodszer
legfobb ismérvei kozott sorolja, hogy komplex probléma, a tanulok teljes értékii résztvevok,
altaluk elfogadott, 6ket végig motivald cél all a kozéppontban, hogy ,,valésagos produkcid,
valosagos haszon érdekében torténik™ (Falus 2003: 236).

A projektekben torténd tanulds-tanitds, a projektmddszer vagy projektpedagogia joggal
nevezhetd korszerli pedagdgianak. Kiadvanyok sokasaga igazolja ezt. Bodoczky Istvanon
kiviil a vizualis kultirara fokuszalva nézziink egy rovid valogatast. Példaul Karpati Andrea
munkacsoportokkal végzett kutatdsi eredményei (Karpati 1997, Karpati 2016-2021),
Trencsényi Laszlo és az Accademia Ludi et Artis vezetésével végzett tantervi-modszertani
munka (Trencsényi 2000), vagy a sarospataki képzdében elért eredmények (Sandor szerk.
2003). Egyik legjelesebb képviseldje pedig Hegedlis Gabor, aki a szazadforduld éveiben a
legkiilonfélébb tantargyak oktatoival konferencidk és kotetek sorat szentelte ennek a témanak
(Példaul Hegediis szerk. 2000, 2001, 2002, Hegediis-Lesku szerk. 2002). A projektmodszer
rokon a Nagy Jozsef altal felvazolt elvekkel és térhoditasa, tarsadalmi elvarasoknak torténd
megfelelése az elmult mintegy két évtizedben egyértelmiien megallapithat6.

Ugy gondolom, a tarsadalmi kapcsol6das hangsiilyozésa tovabb erdsiti ezt a vonalat, tovabb
igazolja a korszertiséget. A Karpati Andrea altal vezetett MTA szakmoédszertani kutatas egyik

modulja is ezzel a kérdéssel foglalkozott (2. abra).

TARSADALMI PROBLEMA

TANITVANY U TANAR
vizudisan kommunikal ... problémafelismerés - tervez
(vizudlis alkotas és befogadas) : ’ ; (otleteket ad,
felkésziltségek mozgositasa PRO[‘JEIS:LE‘IF’:“DAT feltételeket szab meg)
iskolai helyzetben ~ szervez
megoldja a problémat . targyifeltételeket biztosit
(egyéni munka és értelmezés ai
kooperacio) vélasztasok, dontések
l véleményez,
minden tanitvanyra
A PROBLEMA FELDOLGOZASA, egyénileg figyel

MEGOLDASA

VIZUALIS MUNKAFOLYAMATOK,
PRODUKTUM

elemzés és értékelés
(élethelyzethez viszonyitas)

2. abra. Tarsadalmilag beagyazott vizualis kommunikacios tanulas-tanitas (tovabbfejlesztett abra, els6 kozlés:
Sandor 2017: 1)

A vizudlis kommunikacios projektekben a tandr és a tanitvany munkdja pedagdgiai
kommunikécids aspektusbdl mindig valamilyen élethelyzetre irdnyul, az ¢élet valamely
problémajara keres megoldast. A tanuldk osztalytarsaikkal és a tanarukkal az egylittmiikodés
soran elsésorban szocializacids szempontokat dolgoznak fel, sokféle kommunikécids
helyzetben az ¢élet kiilonbozo teriiletein, kornyezetiikre figyelve, vizsgalodva.

1.2. Kommunikicio és pedagogiai kommunikacio osszefiiggése

A Shannon-Weaver modell — tgy vélem — ma mar egyaltalan nem alkalmas a humén
kommunikéacié megkdzelitésére, de sajnos, nagyon sok esetben ma is ezt hasznaljak.
Haszndlata leszlikitd, tGlsagosan egyoldalu értelmezést sziil a pedagogiai kommunikacid
értelmezésében is. A siker oka talan a maig haté nyelvtudomanyi paradigmaban keresendo,



hiszen az eredeti, a mlszaki ¢€letben (telefonia) hasznalt modellt oly konnyedén at lehetett
iiltetni a két ember/emberek kozott zajlo beszélgetésre, igy lett a nyelvi kommunikacié =
kommunikécio.

Felfogasom szerint a kommunikaci6 nem pusztin kapcsolat vagy valamiféle kétoldalu
viszony, hanem egyfajta eredendden 1étezd, ami az ember-léttel egylitt jar és amit (jobbitd
szandéku) tarsadalmilag értelmezhetd késztetettségek, torekvések jellemeznek. Igy sem az
ado-vevo (pedagdgidban a tanar-tanitvany) kettdsségén, sem az interakciok sorozatan alapulod
értelmezés nem alkalmas megkozelitésként. Az el6z6 az ex-katedra pedagdgiat jelentené, az
utoébbi pedig nem adna elég teret a tanuldi kutato-feldolgozd tevékenységeknek. Téméam
kifejtésében a(z emberi) kommunikécid lehetd legtagabb értelmezésére épitem a pedagdgiai
kommunikécié mibenlétének magyarazatat.

Ha attekintjiik a pedagogiai kommunikdciora vonatkozé megfogalmazasokat, azt tapasztaljuk,
hogy az idében eldre haladva egyre inkabb fellazitjdk a Shannon-Weaver kommunikacios
modellen alapuld sziik értelmezés kereteit. Szitdé Imrétdl a témaval kapcsolatban sokat idézett
Zrinszky Laszlon &t (aki az id6 elérehaladtaval sajat irdsain beliil is példadzza ezt) Szdke-
Milinte Enikdéig vezet egy vonal (lasd a kovetkezoket: Szité 1987: 6-8, Zrinszky 1993: 21,
Zrinszky 2002: 16-17, Sz6ke-Milinte 2014). Szdke-Milinte Eniké a pedagogiai
kommunikéaci6 meghatarozasat, magyarazatat kilonféle kommunikacidé értelmezést is
elfogadva tobbféleképpen végzi el. Nagyon alapos, a tudomédnyossig igényét messze
kielégito, ,,A pedagdgiai kommunikacid értelmezései” cimii forradalmi tanulmanyaban
szisztematikusan sorra veszi a legjelentdsebb kommunikacio-felfogasokat. Ezeket taglalva
mindegyikhez kapcsolja a ,,pedagégiai kovetkezmények” bemutatasat. O maga egyiknél sem
jelzi, hogy jonak vagy kevésbé jonak, szimpatikusnak tartja-e vagy sem. frasabol most csak a
participacios kommunikacios részt emelem ki. Ezt a felfogést elonyben részesité pedagogus
,»a kommunikaci6 folyamatdban a probléma felismerésének és a megoldashoz sziikséges
felkésziiltségek megszerzésének a facilititora. Ezt a szerepet csak akkor képes betolteni, ha
nyitott, rugalmas és kivancsi, fel tudja mérni, hogy milyen természetii probléma érinti meg a
tanulokat...A pedagoégusé¢ tehat a feleldsség, hogy tobbletfelkésziiltségei birtokaban
tdmogassa a tanulokat sajat felkésziiltségeik megszerzésében.” A tanulokra vonatkozdan gy
véli, hogy tobbségiik ,,lehetdséget lat onmaga kibontakoztatdsara”. A szerzd meglehetdsen
objektiv targyaldsi modot alkalmaz, mivel tanulmanyét specialis feladatra szanja. Ugy véli,
hogy segitségével a pedagdgusok ¢és jeldltek ,,... atértelmezhetik a pedagogiai
kommunikéciorol felhalmozodott tudasukat, és atalakithatjadk a pedagogiai kommunikaciods
attitiidjiiket, 0 lehetdségeit ismerhetik fel a pedagdgiai kommunikdcionak és tudatosabb
résztvevdi lehetnek” (Szoke-Milinte 2014: 245-247). Nagyszerli gondolat! — de talan
tulzottan optimista ...

A tudomanyok haromdimenzids tipologikus rendszerében a pedagédgia és a kommunikacio
értelemszerlien egyarant a tarsadalomtudoméanyok kozé tartozik és egymas mellett foglal
helyet (Rosengren 2004: 38). Mindkét tudomany a szocializaciés dimenzid Osszetevdje,
amelyek a tdrsadalmak folyamatos fennmaradasat biztositjak. A 21. szdzadra a tarsadalmi
problémak egyre égetdbbek, megoldasaik egyre siirgetébbek lettek, nem véletlen tehat, hogy a
human kommunikéci6é értelmezésében is kiforrta magédt a tarsadalmi megkozelités. A
kommunikécidotudomanyi kutatasok, eredmények indokoltta teszik a tag értelmezést. Mara a
participacios kommunikacios felfogas kinal egy tarsadalmilag célszerli és a mai iskolaval
koherens (relevans) gondolkodasi alapot. Horanyi Ozséb szerint a kommunikacié ,,a vilag
allapota”, igy ,,a probléma felismeréséhez és a problémamegoldashoz sziikséges relevans
felkésziiltség elérhetdségét jelenti egy (problémamegoldo) dgens szdmara. Ez egy allapot: az



agens vilaganak egy lehetséges allapota.” Participacios felfogasnak nevezi ezt a targyalasi
modot (Horanyi 2001: 21-22). Az igy értelmezett kommunikaciot alkotjak — tobbek kozott —
a ,tarsadalmi intézményei” (pl. nyelv, iskola, mlivészet), melyek sajatos felkésziiltségeket
(tudasok, hiedelmek, ...) kinalnak az agensek ,,vilagot értelmezd €s rendezd késztetéseihez”
(Horanyi 2007: 9).

Ha csak a kulcsszavakat soroljuk is (participacid, probléma, problémafelismerés,
felkésziiltség, problémamegoldas) belathatjuk, hogy a korszerli pedagogiai modszerek koziil
kiilonosen szoros az Osszefiiggése a projektmddszerrel.

Mindezek indokoljék, de legalabbis erdsitik, hogy a tarsadalmi kommunikécid, ezen beliil is a
participacios felfogas irdnyabol tekintsiink a pedagdgiai kommunikéciora.

Atfogd kommunikacios aspektusbol kozelitve az elézé hivatkozasok és Osszefliggések
megmutatidsa utan megkisérelhetd a pedagodgiai  kommunikdcié értelmezése: a
személyiségfejlodés és az egyén szocializacioja érdekében, a pedagogus Osztonzésere és
szervezési segitségével végzett problémafeldolgozo kommunikacio, amely a pedagogus, a
tanitvany és a tanulasi-tanitasi folyamatot befolydsolo mdas tényezok kozott, tarsadalmi
keretekben zajlik. A problémafeldolgozas a felismeréstdl a felkésziiltségek mozgositdsan at
vezet a megoldasig, ahol 0j felkésziiltségek elsGsorban tapasztalassal, kutatassal szerezhetdk.
A tanulas-tanitds dontden az iskola, az osztaly/csoport szervezeti keretei kozott torténik (ami
maga is tarsadalmi képzédmény), és szamos kapcsolddo tényezd hatdssal van a pedagdgiai
eredményességre, ilyen pl. a telepiilési és foldrajzi kornyezet, a tudomanyos és miivészeti €s
technologiai értékek, események, €s igy tovabb. Mindez a pedagogiai kommunikacié igen
erds tarsadalmi keretezettségét (bedgyazddasat) jelenti. (Lasd: 3. abra.) A 2020-21-es
vilagjarvany idején az onldjn oktatassal ez a jellegzetesség még erdsebbé valt.

TANULO
személyiség
fejlesztés,
szocializacio

PROBLEMAK
felismerése,
feldolgozasa,
megoldasa
TANULAS

TANAR
Osztonzo, segitd,
szervezo; tervezd

TARSADALMI (ES TERMESZETI) KORNYEZET
(A VILAG)

3. abra. A pedagogiai kommunikacio egy lehetséges értelmezése; dsszefliggésrendszer (abra: Sandor)



2. A vizualis szemléltetés fontossaga, valfajai és valtozasa

A pedagodgiai tankdnyvek tobbnyire az ismeretek tanari szobeli kifejtése egyik modszereként
targyaljadk a szemléltetést, mellette sorolva a bemutatast, megfigyelést (mig mas
modszerekként pl. az eldadast, a megbeszélést és a tanuld 6nalld6 munkajat jelolik meg).
Nagyon sokszor lecsupaszitva technikai feladatként kezelik és bar a technikai valtozdsok
oriasi modszerbeli valtozasokat is eredményeztek, a szemléltetés mindig is elsdsorban
pedagogiai szemléleti kérdés (volt). Ugy gondolom, a szemléltetés nem pusztan a szobeliség
kisérdje, hanem hagyomanyos értelemben is sokkal tobb, mivel 6nalloé tananyagkozvetitésre
alkalmas, a vizualis kultara tantargyban mindenképpen, de mas teriileteken is. A
koznevelésben a pedagdgiai kommunikacidban ma mar nem is a tanari szemléltetés a kérdés,
hanem a tanitvanyok kutatdémunkaba, tevékenységekbe vont szemlélésre 0sztonzése.

2.1. A vizualis szemléltetés jellemzoi

»Qyakorld tanarokat nem sziikséges a szemléltetés jelentOségrél meggydzni... ma is
mindenki keresi a hatékony, élvezetes tanitasi-tanulasi modokat, igy nagyobb teret kivan adni
a szemléltetésnek” — irja tanulmanyéanak bevezetéjében a Gaul-szerzéparos (Gaul-Acs és Gaul
2019: 85).

A tananyag megértését segiti a szemléltetdanyagok bevonasa. Ezt vallja Falus Ivan is, aki a
Didaktika ciml konyvben a moddszerek kozotti szemléltetéssel kétszeresen is foglalkozik.
Egyszer a szobeli magyarazatba foglalt tartalom megértéséhez kapcsolva: ,.Ilyenkor célszert
valdsagos targyakat, modelleket, képeket, audiovizualis eszkdzoket segitségiil hivni” — irja
(Falus 2003: 224). Ugy vélem, a szemléltetés ennél atfogobb, a szemléltetés a tanari
tevékenység Osszességének, komplexitdsdnak szerves része, a pedagdgus-1ét teljességének
allando Osszetevdje. Masodszor Onalld modszerként részletesen targyalja, kezdésként
megadva egy definialdé megallapitast: ,,A szemléltetés (demonstracio, illusztracid) olyan
szemléletes oktatdsi modszer, amelynek sordn a tanulméanyozand6 targyak, jelenségek,
folyamatok észlelése, elemzése torténik.” Tehat — igy gondolom — ezzel a tananyag kozvetlen
hordozdja lesz. Olyan atfogd és tartalmas megfogalmazas ez Falus Ivannal, hogy ma is
elfogadhatjuk. Talan azzal a kiegészitéssel, hogy nemcsak az oktatasban hasznalatos, hanem a
nevelésben is, nevelési hatdsai is vitathatatlanok. Felsorolja, hogy a szemléltetésnek milyen
sokféle pedagogiai hozadéka van: fejlédik a képszerli-szemléletes gondolkodas, kiinduld
bazist jelenthet a fogalomalkotdshoz ¢és a tevékenységhez, segit a gyakorlati alkalmazési
lehetdségek feltarasaban, a tanult jelenségek szemléletes rendszerezésében, osztalyozasaban, a
tanultak alkalmazasaban, felkelti a tanulok érdeklddését. Szerinte ,,Az internet segitségével
olyan mennyiségli és mindségli illusztracids anyaghoz juthatunk, amelyet néhany évvel
ezelott elképzelni sem tudtunk. A pedagdgus szerepe ebben a tekintetben jelentdsen
megvaltozik. A keresés leggazdasagosabb utjainak elsajatitasa az elérhetd informaciok
szelektalasanak, aktiv feldolgozasanak, elemzésének, értelmezésének, szintetizadlasanak
eldsegitése mind 1Uj feladatként jelenik meg.” (Falus 2003: 232-234) Az el6z6 megallapitast
Falus a pedagogusra érti, de ugyanugy a tanuldkra is vonatkozik. S6t tovabbi kiegészitésre
javaslom, hogy segiti a tanuloi véleményalkotast, dontést, vitat is.

A hagyomanyos értelemben vett vizualis szemléltetés célja: a tanulés segitése élményszeriien.
Altaldnosabban fogalmazva: a megismerés (= gondolkodas-értelmezés, (vizualis) alkotd- és
elemzdtevékenység) segitése és vizudlis élmény nyujtdsa. Egyforman nélkiilozhetetlen a
vizualis kultara és barmely mas oran, de a vizudlis kultura tantargyban a szemléltetés ,,alanyi
kotelezettség”, mivel vizudlis nevelés soran a vizudlis kultira tanitasa/tanulasa folyik, ahol a
tanitvany LATNI tanul, a tanitonak pedig LATTATNIA kell.



Szamos rossz, hibas szemléltetés lelhetd fel a gyakorlatban, amelyek elsésorban a tanar
feliiletességébodl fakadnak. Néhany példa: rossz/hiteltelen szinezetli, gyenge mindségl
képanyag; rosszul (pl. sarokba) elhelyezett és kisméretli vetitési feliilet haszndlata — ezek a
digitalis/onldjn  vilagban is problémak lehetnek; a feladathelyzetbdl sziiletd/vart
feladatmegoldasok eldre torténd bemutatisa egyféle megoldassal, azaz jo értelmili és
esetenkénti mintaadas helyett masolasi elvaras, ahol a tanul6i 6nallosag €s kreativitas nem kap
helyet.

Nahalka Istvan tanulmanydban az empirista €s a kognitivista tanulasfelfogés szempontjabol
foglalkozik a szemléltetéssel. Ez utobbi esetében irja: ,,Ha fontossa valik a megismerési
folyamatban, a tanulasban az 6nall6 megfigyeldtevékenység, az érzékszervek fejlettsége, a
vilagbdl szarmazo informaciok feldolgozasa, akkor a pedagdgia tovabb mar nem tekinthet a
gyermekre mint egy szovegeket megjegyz0 s azokat pontosan visszaadd ,.gépezetre”... A
szemléltetés pedagogidja esetében is sok pozitiv és negativ példat sorolhatunk a mai
oktatasbol. Minden olyan esetben, amelyben a gyermek passziv mdédon szemléli csak a
bemutatast, a szemléltetést, karos lehet e gondolkoddsmod kovetése. Akkor is problematikus a
szemléltetés alkalmazasa, ha mdéd nyilna a gyermekek o6nallo cselekvésére, egy aktivabb
feldolgozasi és elsajatitasi folyamat kialakitasdra, a pedagdgus azonban megmarad a tanari
szemléltetésnél.” (Nahalka 2003: 81)

Zrinszky Laszld — pedagogiai mlivekbdl levont tapasztalataira hivatkozva — dsszefoglalja a
szemléltetés pedagdgiai indokait. Ezek kozott sorolja az ,eredménygyarapodast”, a
megnovekedett tanuloi figyelmet €s a szellemi aktivitas kivaltasat (Zrinszky 2003: 130).

A jo pedagogus érti a vizualis szemléltetés fontossagat és megtanulja modszerbeli/technikai
hasznalatat, azonban til sok a gatld, visszahuzo6 tényezd. Egyfeldl annyira felgyorsultak a
technikai valtozasok, hogy a pedagogiai gyakorlatban sokaknak nagyon nehéz 1épést tartani
velik. Masfel6l szdmosan nem megfeleld példdkat hoznak magukkal a sajat iskolai
idészakukbol. Es azt se felejtsiik el, hogy nem szemléltetni (azaz csak beszélni, szobeli tanari
eldadast tartani) a legegyszerlibb dolog, mig a szemléltetések felkutatdsa, Osszegylijtése,
tanoraba €pitése meglehetdsen iddigényes és munkas feladat. ..

Vitathatatlan azonban, hogy szemléltetéssel az ismeretszerzés/tanulas eredményesebb, a
vizualis szemléltetés hatékonysdga pedig mas szemléltetési modok mellett a latas és
képértelmezés megismerésben Kkitiintetett szerepe miatt kiemelkedd. A szemléltetd tanitas
hatékonysdga (Comenius 6ta) nem kérddjelezheté meg — legfeljebb azon gondolkodhatunk el,
hogy ma nem inkébb a tanuloi aktivitdsban, cselekvésekben kellene-e a pedagdgusnak a
képiség szerepét novelnie. ..

2.2. A vizualis szemléltetés valtozatai

A vizudlis szemléltetés a szemléltetett anyag szarmazasat és ehhez kapcsolodoan az észlelési
modjat illetden alapvetden haromféle: eredeti/valos vagy reprodukalt (azaz kozvetitd kozeg,
médium rogziti a témat) vagy virtualis.

Pedagogiai kommunikacids feladat, hogy ha eredetiben szemlélni nem lehetséges, akkor
minél inkabb poétolni sziikséges azt. Ugyanis a valos/targyi szemlélés/szemléltetés a
leghatékonyabb a megismerési €s tanuldsi folyamatokban. Ennek magyarazata foképpen a
kovetkezokkel ragadhatd meg:



— az eredetiben szemlélés teljes (a nézd kozelebb 1ép, részletre is figyel, korbejar, bejar;
valods terében, mozgasban és kdrnyezetével egyiitt szemlél),

— komplex (a valoés szemlélés soha nem tud pusztan vizudlis lenni, a jelenség
megismerése ilyenkor minden érzékelési valtozatot bevon, legfeljebb koziiliik
valamelyik — a megismerési céltol fiiggden — hangsulyosabban szerepel; a valos targy
megfoghatd és megtapogathato, hallhaté az anyagok hangja, érezhetdk az illatok),

— komplexitasanal fogva az asszociaciokat ¢és a szinesztétikus athallasokat is
tartalmasabban mozgositja.

Tanitési tapasztalatom, hogy a hatékony (élvezetes és eredményes) tanulds érdekében a
kozvetitd/k segitségével torténd (azaz ,,medidlis”) vizualis szemléltetést csak akkor célszeru
alkalmazni, ha eredetiben nem lehetséges szemléltetni. Ilyen esetek lehetnek, amikor a
targyat/latvanyt nem tudjuk bevinni a tanulds helyszinére, illetve nem tudunk odamenni az
eredeti leldhelyére, életterébe. Ezeknek sokféle oka lehet: nagy méret és elérhetetlen tavolsag
(pl. egy fafajta egy tavoli éghajlatrol/foldrészrdl); a megfigyelés csak nagy
id6intervallumokban lenne lehetséges (pl. egyes természeti folyamatok, mint egy makk
kicsirazasa és a facsemete felndvekedése); ha valami az adott tanitasi idében nem all
rendelkezésre (pl. tavaszi viragok Osszel, naplemente), és igy tovabb. Egyre inkabb szerepet
jatszik az id6tényezd is: gyorsabb, iddtakarékosabb képeket mutatni egy 16r6l, mint
meglatogatni a telepiiléshez kozeli lovardat... Az idotényezo miatt a tanulmanyi utakat csak
igen nagy megfontoldssal tehetjiik meg a tanév sordn. Es elsGsorban ugyancsak az idd, a
felgyorsult élet tette sziiksegessée a digitalis és onldajn szemléltetést (vagy szemlélést).

A nem eredeti szemléltetés tehat akkor szolgalja jol a tanulast, ha minél jobban megkozeliti és
segiti az eredetiben torténd szemlélést és igyekszik helyettesitokkel potolni az érzékletességet.
Néhany példa:

— fényképsorozat (tobb nézdponti sorozatfotd, 4. dbra) vagy film/vided: jol
Osszevalogatott képanyaggal pdtolhatdo példaul az eredeti épiilet valds térben torténd
kortil- és bejarasa, egy targy sokoldalu (korbeforgatott) tanulményozasa, egy tér (park,
varosrész) bejarasa, idobeli folyamatok (pl. novény fejlodése, gép Osszeszerelése), egy
eredeti festmény szemlélése kdzelebbrdl-tavolabbrol, részletek; stb.

— magyarazo-értelmez0 rajzok: épiilet, targy szerkezetérdl; természeti valtozasrol stb.

— makett, modell: targyrol, épiiletrdl stb.

4.1, 4.2.,4.3. abra. Kiilonb6z6 nézetii fotok. Tutanhamon farad halotti maszkja. Kr. e. 14. sz. Aranylemez,
tiirkiz, lazirkd, m: 53 cm. Egyiptomi Mzeum, Kaird. Forrasok: 4./. A miivészet térténete. A miivészet kezdetei.
Corvina Kiado6, 1990. 66. p. 4.2-3. Koronak, kincsek, ékkdvek. Officina 96 Kiado. 34-35. kép

Konyvekben-tankonyvekben szinte kizarolag az elsd, eldlnézetes fotot talaljuk a 4. dbra képei
koziil és ezzel sajnos meglehetdsen hidnyos (s6t félrevezetd) ismereteket nyerhetiink a
témarol. Azonban az allokép Oonmagaban nem is elég, hiszen a muzeumi allapotot €s a



miutargy tényleges kinézetét, térbeli kiterjedését, elhelyezkedését és korabeli szerepét kellene
a legjobban megismerniink. A teljesebb feldolgozasra ma mar 3D-s modell és film is
rendelkezésiinkre all — a kovetkezd linkek segitségével a szemléltetés sokkal hitelesebbé
valhat és potolhatja az eredetiben szemlélést: film 7:01-7:40 https://www.youtube.com
/watch?v=pBETmHD70Fw, 3D  modell https://www.mozaweb.hu/Extra-3D_ modell-
Tutanhamon_sirja Kr e 14 szazad-129704.

Nézziink még egy példat (5. abra). Egy eredetiben szemlélt festményhez muzeumi helyszinen
kozelebb 1éphetiink és megvizsgalhatunk olyasmit, ami tavolabbrol nem lathato. Ezt a
lehetdséget osztalytermi vetitésnél kinagyitott részletfelvételekkel potolhatjuk. Vagy egy
festmény témajanak kozos kibontasat animalt képi magyarazattal kisérhetjiik. (Példaul
festményeken a néz0 tekintetét szinte vonzzék az arcok és a kezek, a kompozicioba szervezett
mozgasiranyultsagokat bejarja a szemiink. Az itt szerepld Caravaggio-festmény témaja: az
angyal megjelenik Méténak ¢és diktalja az evangélium textusait.)

5. abra. Caravaggio: Szent Maté és az angyal. 1602. Olaj, vaszon, 292 cmx186 cm. San Luigi dei Francesi,
Roma. Forras: http://pctrs.network.hu/clubpicture/8/5/3/ /szent_mate es_az_angyal _san_luigi dei francesi 853767 39998.jpg

Amennyiben a dolgozat digitalis valtozata mellett az animacié is szerepel, az ide tlizott
hiperhivatkozéassal az emlitett animaciés magyarazat is megtekinthetd, illetve az internet
hasznélatdval a templombelsOben az eredeti helyszinén is megnézhetjiik ezt a festményt:
vided 7:37-8:08 https://www.youtube.com/watch?v=LH3fc2xmoUE.

Ezekkel és hasonld fogéasokkal lehetséges a valos szemlélést megkozelitdleg pdtolni és a
tanulds eredményességét novelni. A szamitégép és a multimédia felfokozott értelmezési
késztetést, érzékletességet és az eredeti igen jO helyettesitését eredményezi. Ugy tinik, a
medidlis szemléltetések koziil az internetes valtozat a valdsagpotlassal konnyedén banik,
egészen jol kivalthatd a valdsagos szemléltetés. Olyan, mintha ott lennénk ... (de vigyazat!
nem minden esetben az internet a megoldas!)

A kép mindsége, a reprodukcid hitelessége a hagyomanyos szemléltetésnél és az
internethasznélatnadl egyarant fontos. A legelterjedt hibdk az eredeti kompozicio
megcsonkitdsa a képmezd széleinek ,,levagasaval” és a moddositott szinvilag. Az interneten
hitelességet miivészeti tartalmaknal a muzeumi/szakgytijteményi/miiemléki, egyebeknél a
megfeleld tudomanyos honlapok biztositanak.



Foglalkozzunk még roviden a vizudlis szemléltetésnek az elkészités/Iétrehozas modja szerinti
alapvaltozataival. Ezek: eldre elkészitett vagy tanitds kozben késziilé. Az els6 csoport jelenti a
sajat tanari elkészitést és valogatast, beletartozhat minden kép (fotd, képzémiivészeti alkotas,
magyarazo rajz...), film, makett, természeti targy stb. Tanitas kdzben jon 1étre példaul a tablai
rajz, targyak térbeli mozgatasa, tevékenységek, folyamatok valds bemutatasa. Mig az elsé
esetben a tandr feladata gylijtemények létrehozasa (fizikai/targyi, digitalis), a masodikban a
gondolati elokésziilet és szlikség szerint az elprobalas.

A tanuldk tanari szemléltetésbe (akar valogatasrol, akar valaminek az elkészitésérdl van szo)
torténd erdteljes bevondsa azt eredményezi, hogy a tanulasi folyamat cselekvd-tevékeny
részesei lesznek. Igy mar nem is igazan beszélhetiink tanari szemléltetésrdl, inkabb a
tevékeny tanuloi szemlélésrdl kell gondolkodnunk. A tanuld egyre onallébba valik, mig a
hagyomanyos értelemben vett tanari szemléltetés legfeljebb a projektfeladatok feldolgozasat
megel6z6 problémafelvetés része lesz.

A vizualis szemléltetés mddszerbeli €s technikai eszkoztara koronként valtozik (6. abra). Az
1d6 megdobbentd modon felgyorsult koriilottiink. Mig a diaképek hasznalataig tobbezer év
alatt ért el a pedagdgia, addig a diaképtdl a digitalis képekig koriilbelil 50 év telt el, majd
innen az internethaszndlat iskolai-tanuloi elterjedéséig minddssze néhany év. Ma mar nem
ritka az, amit kedves biologia szakos kolléga példajaval szemléltetek: kutatdbmunkahoz,
valamilyen téma (pl. névény, gomba) megszemléléséhez a tanulok rendszeresen a sajat
okostelefonjukat hasznaljak és ezek alapjan zajlik a tananyag megbeszélése, feldolgozasa. A
felgyorsult id6t jeleniti meg a sajat pedagdgusi palydmon hasznalt egyik szemléltetdeszkoz-
fajta (hatvanyozottan) gyors valtozasa is: a nyolcvanas évek elején még két tiveglap kozé zart,
papirszalaggal 6sszefogott diaképeket hasznéltunk, ezt néhany év alatt kiszoritotta a pattintds-
csuklos milanyag keretek tobbféle valtozata (mikdzben konyvekbdl diakockakra fotdztuk a
képeket tiikorreflexes analog gépekkel és természetfotokat készitettiink). Aztan mire az
ezredfordulo tdjara 0sszegylijtottiink volna egy tisztességes kép-bazist, addigra elterjedtek a
digitalis fényképezdgépek és a laptophoz kapcsolt projektorok — és ott maradtak kibobasra
itéltetve a diaképek ezrei. Ma pedig az internet és az Ordkon hasznalt egyéni tanuloi
vevokeésziilékek, illetve virtudlis oktatdsi programok hasznalata Ujra forradalmasitja a
pedagodgiai mddszertant €s egyuttal a pedagdgiai kommunikaciot is.

rajz fizikai feliileten / papiron tobb ezer év
konyv/tankdnyv, folyoirat, poszter, ... kb. 1850-t6l

fénykép, fotoreprd (magyarazo rajz, miialkotas...); film kb, 1920-t61: 1960-t61
diapozitiv (eredeti telvétel, reprodukeio konyvbal) kb. 1950/70-t61

transzparens foliakép (szabadkézi, fénymasolt, printelt)

videofelvétel (VHS) kb. 1990-t61

il

digitalis allokép és film; tarolt (eredeti targyrol, képrol) elterjedés kb. 2000-t61,
szemlél(tet)ési robbands

digitalis kép, film, digitalis tankényv, PPt (hordozon tarolt,
internet és onldjn)

virtualis valosag, kiterjesztett valosag, szimuldcio hasznalat kezdete kb. 2010,
varhato szemlél(tet)ési robbanas

6. abra. A nem valdsagos, nem targyi vizualis szemléltetés valtozasa (iskolai elterjedés)

Jo mindségl digitalis képanyag és sziikség esetén sorozatfotok vagy videdk (pl. egy iddjarasi
vagy ¢évszaki természeti valtozas fazisai; egy szobor bemutatasa koriiljarassal) az interneten
konnyen elérheték. A pedagogus a tananyagoknak, problémahelyzeteknek megfeleld
képtarakat/gytijteményeket viszonylag konnyen létrehozhat és tarolhat, ezzel az évrol-évre



torténd Ujra keresést kikiiszobolheti, a gytijteményt hossz ideig csak frissitenie kell. A
tanuldi tevékenységek sokasodasaval parhuzamosan a tarolt digitdlis gylijtemények egyre
inkabb kivalthatok linkgyljteményekkel, melyeket idonként ugyan feliil kell vizsgalni, de
melyek biztonsaggal ajanlhatok a tanitvanyoknak akar jelenléti, akar onlajn tanitas esetén.

A szemléltetési valtozatok bemutatasa zarasaként nézziikk meg a digitalis és az onldjn mod
kozotti kiilonbséget. Mig a digitalis szemléltetés az elobb emlitett digitalis képgylijteményeket
is tartalmazza, addig az onlajn valtozat olyan értelemben digitalis, amely a vilaghald
rendszerébe torténd belépéssel az ,,ott s most” €és a kdozosségi 1ét érzetét kelti, ezzel talan még
¢lvezetesebb.

3. Vizualis szemléltetés és pedagogiai kommunikacio

A vizudlis (és barmely mas) tanari szemléltetés vagy tanar altal generalt tanul6i szemlélés a
pedagdgiai kommunikacidban a pedagdgus 0Osztonzd, segitd szerepét kivanja meg.
Lényegénél fogva élményt add és ezzel természetesen a tanulds eredményességét (a
személyiségfejlodést €s a szocializacidt) szolgalja.

A hatékony pedagdgiai kommunikaciét a tudatosan, célszerlien valogatott szemléltetési
gylUjtemények és altalaban az eldkésziiletek gondos elvégzése nagyban segiti. A munka
eredményesebb, ha a tanitvany a szemléltetési folyamat részesévé valik, ez a bevonds a
megszolitasat és ezzel az érdekeltté tételét jelenti. Az eredményességet természetesen mas
tényezOk is szolgéljadk. Ezek kozott kiemelt helyen szerepel a szemlélteté anyag ¢€s
szemléltetési mod technikai mindsége, a tananyagra célzottsag szintje és szemléletisége.

A vizudlis szemléltetés a pedagogiai kommunikacié egyik kihagyhatatlan eszkdze, szerves
tartalmi Osszetevdje. Megallapithatjuk, hogy a koznevelésben a technikai valtozasok és a
pedagogiai szemléletbeli valtozasok egyiitt, parhuzamosan mennek végre, a vizualis
szemléltetés valtozasa és a pedagdgusszerep valtozdsa szorosan és folyamatosan Osszefligg.
Ugy tiinik, a gyokeres valtozast a digitalis/internetes vildg hozta magaval, 6sszekapcsolodva a
pedagogus tevékenységére, az iskola szerepére vonatkozd felfogéas (pedagogiai felfogas)
alapvetd megvaltozasaval: a tanari eldadéas €s szemléltetés helyébe a tanuldi tevékenység és
tevékenykedve szemlélés 1épett.

A vizualis szemléltetés fontossagat azonban a pedagdgusképzés mintha maig nem ismerné el.
A kordbban 1étez (ma mar mindenhol megsziint) oktatastechnologia természetesen nemigen
foglalkozott tartalmi kérdésekkel. A neveléstudomanyi tankdnyvek is csak igen-igen roviden,
n¢hany bekezdésben vagy egy-két oldalban érintik a kérdést, ilyen Zrinszky Laszl6 mindkét
fentebb mér hivatkozott konyve is. Altalanos bevezetd fejezetében azonban nagyon fontos
megallapitast tesz: ,,A tdmegkommunikécio altal kiilonleges szerepre szert tett ,,4j vizualitas”
készteti a pedagodgidt — mas tényezOkon kiviil — a régi szemléltetési eljarasok és bizonyos
fokig a szemléletességi elv jjafogalmazasara: kiterjesztésére €s fokozott differencialasara...
Uton vagyunk egy olyan paradigmatikus valtozas felé, mely ,életre kommunikélja” és a
tudatos pedagogiai tervezes részéveé teszi a teljes (audio)vizudlis kornyezetet... a hangsulyt
pedig a dinamikus és interaktiv megjelenitd eszkozok iranyéaban jeloli ki.” (Zrinszky 1993:
10; 2002:13) A =zarofejezetek kozott kiilon egységet szentel a ,,medialis pedagogiai
kommunikécio”-nak. Benne emliti az ,aktivizald vizualis kozlés” témajat. ,,A passziv
befogadasra késztetd vagy aktivizalo ,,dialégusra” 0Osztonzd hatds elsdsorban mindig a
felhasznalasi modon mulik.”- irja (Zrinszky 1993: 104; 2002: 108). Ugyanakkor magyarazatai
¢s példai meg sem emlitik a tevékeny-cselekvd (értsd: fizikailag is cselekvd) tanuloi



bevonasokat. Csupan egyfajta tanari motivaciot, érdeklddésfelkeltést, azaz szellemi
aktivizalast ért alatta. A 2002-es kiadvanyban par sorban foglalkozik az internettel is, de
elsésorban a tanoran kiviili tanulas és tajékozodas eszkozének tartja (Zrinszky 2002: 112).
Lehet, hogy ma mér masféleképpen vélekedne ...

Az onldjn tanuldi szemlélés noveli a tanuldsi eredményességet, mert aktivizalja, cselekvésre,
ujabb lépések megtételére Gsztdnzi a tanitvanyt, igy a tanuldi problémamegoldd megismerd
tevékenységet is jobban fejleszti. Mivel az internet hasznalata nem linearis, a parhuzamosan
nyitva tartott ablakok, a felkinalt elagazasok alland6 és folyamatos dontéseket kivannak meg a
felhasznalotol €s a pedagogus szervezési segédletével erdsitik — a ma mar tarsadalmi szinten
egyaltalan nem k6zombos — tudasmegosztd problémafeldolgozast.

Foglaljuk &ssze, hogy elsOsorban mely képességteriileteken hat és igy mely teriileteken
karakteresiti a pedagdgiai kommunikaciot a tanuloi internetes, onlajn szemlélés:

— értelmezést, megértést erdsitd hatas,

— ¢élményképesség fejlesztése, élményszerzes,

— tudésmegosztd kooperacids hatas €s az ebbdl kdvetkezo dnismeret €s tolerancia,

— Ondllosag,

— dontésképesség €s vitakészség.

A pedagdgus feladatai kozott igen fontos az informaciok szlirése és/vagy a tanuloi sziirés
segitése, mivel egy-egy problémafelvetés szempontjabol a felesleges vagy hiteltelen
tudasanyagok sokasaga talalhaté az interneten. A pedagodgiai kommunikacioban sarkalatos
kérdés lehet a tanorai és otthoni tanuldi internethaszndlat tervezése, segitd szervezése ¢€s
befolyasolasa.

Ma is hasznalt neveléstudomanyi tankonyvben olvashatjuk, hogy az iskoldban a tanar a
kommunikéci6 kozpontja, irdnyitdja, a tanuldk alarendelt szerepben vannak, mas esetekben a
tananyagot nevezik kdzponti szereplonek. A tanulasi céli személyes internethasznalatnal — a
vizualis szemlélések onldjn viszonylatdban — azonban a tanar csak kezdeményezd, segitd,
azaz egyfajta animator szerepben van jelen. A kutatdbmunka, eredménydsszefoglalas,
véleménymondas miatt altalaban az egyes tanulo vagy tanuldcsoport tolt be kdzponti szerepet.
Az onlajn szemlélésnél (tananyag- vagy problémafeldolgozasndl) nem allhat elé olyan
szituacid, amikor a médium a tanar személyének kiegészitése vagy meghosszabbitasa. Az
onlajn lehetdségek felhasznalasa a tanuldsban a pedagdgustdol a problémafelvetd és
gondolkodtaté kommunikativ magatartast igényli. Sajnos, ez a szemlélet még manapsag sem
terjedt el kelloképpen a magyarorszagi pedagogiaban.

4. A virtualis vizualis szemlél(tet)és szerepe, néhany valtozata

A virtualitas haszndlata az iskoldkban ma még nem terjedt el, a magyar iskoldk némelyikében
is legfeljebb kisérleti szinten alkalmazzdk. A miiszaki és tudomanyos teriileteken vald
rohamos terjedése ¢és a digitalis vildgban maris bekovetkezett fejlesztések azonban
egyértelmiien mutatjak, hogy az iskola a kovetkez6 helyszin. A fellelhetd, rendelkezésre 4llo
edukacios publikaciok alapjan az alabbiakban egy rovid 6sszefoglalo adhato a témarol.

A virtualis valosag (virtual reality, azaz VR) a tényleges valosag (hiteles) helyettesitésére
létrehozott digitalis technologia, ,.digitalisan felépiild, a valosagot szimuldlé informatikai
rendszer” (Duchon 2015). Specialis elektronikus technologiak Osszefoglalo elnevezése.
»Magaba foglalja az oktatds, atlétika, ipari tervezés, épitészet és tajrendezés, varosrendezés,
Urkutatds, orvostudomany és rehabilitacié, modellezés ¢és a tudomdny szadmos teriiletét.”



(Forg6 — Komlo6 2015) Hasznalataval a valosdgosan el nem érhetd, nem lathato jelenségek
megfigyelése, elemzése torténik. Lényegében a szamitdgép altal generalt kdrnyezetrél van
sz0, amelybe a felhasznalo olyannyira bele tudja magat €lni, mintha a valosadgban lenne és
manipulalni is tud ebben a kozegben. Eszkozei a virtudlis szemiiveg vagy sisak és a virtualis
kesztyli (7. ébra). A sisakban ,,optikai lencsék és beépitett képernyOk vannak, az azon
megjelenitett kép pedig a fej elmozdulasa esetén koveti a mozdulatot, ezzel azt a hatast keltve,
mintha a latott vilagban lennénk. A sisakot altaldban valamilyen kézmozgast kdvetd iranyitod
eszk6z (vagy egyes esetekben maganak a kéznek a kovetése) egésziti ki”.
(https://lexiq.hu/virtualis-valosag) Ezek egyre nagyobb tudastiak, olyannyira, hogy egy ujabb
fejlesztésli kesztylivel mar nemcsak (virtualisan) megfogni, odébb tenni, stb. lehet egy
(virtualis) valamit, hanem az anyagmindségek tapintasi érzékleteit is felkelti a hasznaldjaban.
(Vajon a kovetkezo fejlesztés a szaglasra fog vonatkozni?) Ez a fajta fizikai tevékenységgel is
kombinalt szemlélés igen hatékony tanuladst eredményez. Duchon Jend elektronikus
tankonyvében sorolja a virtualis ,,oktatd vagy képzési kornyezet” eldnyeit. Ezek koziil idézek
néhdnyat: ,,Erds motivalo hatdsa van. A tanuldt 6ndllo munkara és 6nallé feladatmegoldésra
készteti. Maximalisan kihasznalhat6 szemléltetd eszkoz... Térbeliség érzetét kelti (legalabb a
megjelenités haromdimenzids), €s ezzel ndveli a valdsagérzetet... Megfeleld eszkdzok
segitségével kialakithatd, hogy egyszerre tobb érzékszervre hasson, ezaltal akar le is
roviditheti az ismeretelsajatitasi id6t.” (Duchon 2015)

7. abra. A virtualis valosag eszkozei: sisak és keszty(i. 7.1. HTC Vive tipusu VR sisak. Forras:
https://lexiq.hu/virtualis-valosag. 7.2. HaptX kesztyii. Forras: https://virtualreality-
news.net/news/2018/oct/09/new-haptx-gloves-development-kit-allows-vr-users-create-realistic-touch-feedback/
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8.1. és 8.2. abra. A virtualis valosag segitségével végzett iskolai gyakorlatok. Forrasok: §.1.
https://blog.schoolspecialty.com/virtual-reality-vs-augmented-reality-in-the-classroom/ 8.2.
https://nextnature.net/story/2019/three-ways-virtual-reality-is-revolutionizing-teaching

A kiterjesztett valosag (augmented reality vagy AR) technologidja egy szamitogép altal
l1étrehozott képet ad hozza az érzékelt valosaghoz, azaz a valdsagban latottakat kiboviti
digitalis uton (9. 4bra). A specidlis szoftverek lehetdvé teszik a tananyagok igen sokoldali
feldolgozasat, mikozben perdontd az érzékletess€g. Tudomanyos vagy technikai, illetve
miivészeti tartalmak, problémak egyarant feldolgozhatok a segitségével. Az alabbi két fotd azt
mutatja, hogy a kiterjesztett valdosag az egyik esetben a szdveges papir alapu tankonyvhoz
vagy feladatlaphoz applikdlodo képpel a fotoszintézis megértését, a masikban a szoba
latvanyaba/fotdjaba illesztett fotel-kép alapjan a szobdaba virtualisan illesztett butorvaltozatok
tanulméanyozésaval a butortervezés és lakberendezés tanulasat segiti.



9. abra. A kiterjesztett valosag hasznalata a tanuldsban. 9.1/. Tudomanyos tantargyban. Forras:
https://blog.schoolspecialty.com/benefits-of-using-ar-in-the-classroom/ 9.2. Vizualis kultara tantargyban. Forras:
https://logisztika.com/kiterjesztett-valosag-a-legerdekesebb-megoldasok/#prettyPhoto/3/

A szimuldciok szimulatorok segitségével jonnek létre, amik szamitogépes programok vagy
targyi valdjukban szamitdégépes programokkal iranyitott berendezések (10. abra). Ezek
helyzetet, eseményt, milkddést vagy barmely jelenséget utdnozva alkalmasak arra, hogy
kivaltsak a valds kornyezetet. Jelenleg elsésorban a szakiskolakban terjed a virtualis
szimulatorok haszndalata. Az ipari szakmak oktatisaban oriasi eldrelépést jelentenek, mivel
igazodnak az ipari szakteriileteken végbement digitalis fejlédésekhez, illetve mivel
segitségiikkel konnyebben és balesetmentesen lehet felkésziilni a szakteriiletek gyakorlati
mivelésére. Ezek a segédletek 2 és 3D alapu, valosaghii és valds ideji interaktiv virtualis
valosag oktatd szimuldtorok, amelyek minddssze néhany év ota léteznek a legkiilonfélébb
szakmakhoz a hegesztotdl a rakoddgép-vezetdig. (V.0. https://learnvirtual.eu/, illetve pl.
https://youtu.be/8Q3w1FoueiM)

10. abra. Festékszoro oktatodszimulator kiegészitd programja. (Simspray szemcseszoro szimulator.) Video-URL:
https://youtu.be/mmvZ2wpODb3k Abra forrasa: https://learnvirtual.eu/4-szemcseszoras-homokfuvas-szimulator

Zarasként

Osszefoglalva megallapithatjuk: mint ahogyan a kdznevelésben, kivaltképp kisiskolds korban
nagyon helyesen az eldadas kiszorult a tanari moddszertarbol, a hagyomanyos tanari
szemléltetést is egyre inkdbb felvaltja a tanuldi problémamegoldd tanulashoz kapcsolddo
szemlélés. A digitalis eszkozok, az internet és a specialis szoftverek a pedagogiai
kommunikécié szerves részévé valtak ¢és valnak folyamatosan ¢és egyre fejlettebb
valtozatukban. Lehetdvé teszik a tevékeny és beleéléses tanuldst, aminek kovetkeztében
dontésképes, véleményformalo, ismereteikkel jol gazdalkodd személyiséggé fejlodhetnek a
gyermekek az iskoldban.



Zar6 élményként nézziink meg még két miivészeti honlapot, amelyek a virtualis szemlélésre
épitenek. (Megjegyzem, hogy a legkiilonfélébb miiszaki és természettudomanyos
targykorokben is — pl. anatomia, foldrajzi tardk, gépek szerelése, technologidk — talalunk
ilyeneket.) A Kisszebeni fOoltarrol a Magyar Nemzeti Galéria altal 1étrehozott bemutatd
nagyon ¢€rzékletes: megnyilnak az oltarszarnyak (a mutargy mozgatdsa még a helyszinen sem
lehetséges!) és kozelebb 1épiink a részletekhez. Ez az onl4jn feliilet meniipontokba szedett
ismereteket is tartalmaz. https://oltarmng.hu/ Michelangelo Adam teremtése cimii
freskorészletérdl az alabbi felvétel nem ad hiteles informacidkat, hiszen sikra festett
alkotasként érzékelteti, holott a kapolna mennyezete boltozatos ivbe hajlik és persze egy
Osszetett kompozicio része, a fotd a teljes egészben elfoglalt helyét és szerepét sem mutatja.

11. abra. Michelangelo Buonarroti: Adam teremtése. 1509-1510, freskd, Roma, Vatikan, Sixtus-kapolna.
Fresko, 280x570 cm. Forras: https://www.museivaticani.va/content/museivaticani/en/collezioni/musei/cappella-
sistina/volta/storie-centrali/creazione-di-adamo.html

A hiba elkeriilésére a Sixtus-kapolnaban a technika és az internet segitségével virtualis sétat
tehetiink. Igy az élményiink olyan lesz, mintha belépnénk az épitészeti térbe, mintha valoban
1épkednénk a padld kockain és kiilonbozé iranyokba tekintenénk... Megkeressiik az Adam
teremtése témat. A perspektivikus hatdsok, illetve a kozelité-tavolodo i1l0zid megteremtésével
a miélmény ¢és a megismerés szinte teljessé valik. https://www.museivaticani.va/
content/museivaticani/en/collezioni/musei/cappella-sistina/tour-virtuale.html

Vigyazzunk azonban, el ne vessziink a digitdlis és virtudlis vildgban, ne engedjiik, hogy
beszippantson benniinket. Vigyiik el a valésagos muzeumba és a valdsadgos természetbe is a
tanitvanyainkat és mutassunk meg nekik a maga valdjukban kiilonféle festményeket és mas
miutargyakat, a zoldelld fliveket, virdgokat, fakat és madarakat. Mert ,,a valosadg az egyetlen
dolog, ami valddi” — mondja az egyik virtudlis valdsag témaja film szerepléje a film végén
(Ready Player One, Steven Spielberg, 2018). (Es végezetiil szeretettel ajanlok még egy
tanulsagos filmet a téméaban: Avalon - Virtudlis csapda, Mamoru Oshii, 2001.)
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